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ESTADIOS DO DESENVOLVIMENTO

Tania B. I. Marques e Fernando Becker

Em determinada populacdo podemos caracterizar 0s
estddios por uma cronologia, mas esta € extremamente
variavel; depende da experiéncia anterior dos individuos, e
ndo apenas de sua maturacdo; depende, principalmente, do
meio social, que pode acelerar ou retardar o aparecimento
de um estadio, ou mesmo impedir sua manifestacdo Piaget
(1972/1973, p.200).

Raramente nos deparamos com uma tdo grande deformacdo — Piaget falaria
de “assimila¢do deformante” — quanto a que ocorreu, no ambito educacional
escolar, com o conceito de estadio. A comecar com a traducéo de stade, do francés,
por “estagio” (stage). A palavra “estagio” denota uma experiéncia a qual nos
submetemos para atingir algum patamar de aprendizagem que ndo temos até o
momento. Acontece que a crianca que se encontra hum determinado estadio de
desenvolvimento ndo estd minimamente preocupada com o estadio seguinte. Ndo se
trata, pois de estagio, mas de estadio (stadium, do latim, “designa uma unidade de
comprimento (600 pés) e por extensdo, um terreno cuja dimenséo foi especialmente
adaptada aos esportes” [http://tecfa.unige.]). “Um estadio significa um corte, um
patamar, uma fase, um periodo, uma etapa nitidamente distinta e irreversivel que
constitui uma organizacao estrutural equilibrada no processo de desenvolvimento”
(http://tecfa.unige.). Em grego, Xtadwov, estadio (medida de 600 pés gregos; pista
de um estadio de comprimento).

O suico Jean Piaget realizou numerosas pesquisas — mais de 100, conforme
alguns autores — a respeito do processo de desenvolvimento da inteligéncia humana
e, de acordo com Flavell (1975, p.15), a coluna vertebral da obra piagetiana foi o
interesse “na investigagdo tedrica e experimental do desenvolvimento qualitativo
das estruturas intelectuais”.

E possivel que um dos aspectos mais conhecidos da obra de Piaget seja a
teoria dos estadios. Ser conhecido, contudo, ndo significa ser bem entendido.
Muitas criticas, que se dirigem as questdes relativas aos estadios do
desenvolvimento, demonstram que as adverténcias feitas pelo autor ndo foram
consideradas. Sabendo, de antemdo, que alguns equivocos poderiam ser cometidos,


http://tecfa.unige/

0 préprio autor apressou-se em deixar bem claros alguns pontos que poderiam
suscitar duvidas. Nem isso foi suficiente para prevenir certos erros de interpretacao.

Para compreender o conceito de estadio, precisamos apropriar-nos dos cinco
atributos ou caracteristicas apresentadas por Piaget (1972/1973); isso ainda nédo €
suficiente. E preciso acrescentar o que ele apresenta como “resisténcia a
generalizacdo dos estagios [estadios]”; ele da o nome de decalagem a essa
resisténcia.

Procuraremos, assim, dar énfase ao aspecto explicativo dos estadios e deixar
para segundo plano o aspecto descritivo. Os equivocos surgiram porgue se fez ndo
apenas 0 contrario, mas se transformou os aspectos descritivos em explicativos.
Numa palavra, procuraremos dar énfase ao por que se passa de um estadio a outro
mais evoluido (aspecto explicativo) e ndo ao que acontece em cada estadio (aspecto
descritivo).

Idade fixa ou cronologia variavel

Piaget (1972/1973; 1972b) apresenta o primeiro atributo ou caracteristica de
estadio dizendo que a ordem de sucessdo das aquisi¢Oes € constante. E acrescenta
imediatamente: “Nao a cronologia, mas a ordem de sucessao” (p.234). Cronologia
diz respeito a medida do tempo, isto €, as idades. Traduzindo, as idades em que
surgem os estadios, em cada individuo, sdo varidveis. Foi apds muitas pesquisas
que Piaget chegou a conclusdo de que o desenvolvimento pode ser caracterizado
por diferentes estadios e chegou a médias de idades. Quando ele fala de cronologia
ou de idade ele se refere a médias e ndo a idades fixas que encaixariam o0s
individuos de tal forma que se Pedro tem 12 anos € operatorio formal, se tem oito €
operatdrio concreto, se tem um ano e cinco meses € sensorio-motor.

Média, como se sabe, € uma estatistica que provém de um calculo
matematico; ela ndo expressa a realidade de um individuo especifico, mas um ponto
para onde converge um ndmero consideravel de sujeitos, sob o ponto de vista
estudado. A média aritmética é, entdo, obtida pela soma dos dados individuais
dividida pelo niamero de casos. Portanto, quando Piaget menciona as idades do
aparecimento de um estadio, ou do inicio de um periodo do desenvolvimento, ele se
refere a média obtida e ndo a idade de um individuo especifico ou aos resultados
obtidos por esse individuo.

Assim, se ele aplicou provas de conservacdo da substancia ou matéria a 200
sujeitos, ele soma as idades em que esses sujeitos mostraram que conservavam a
matéria, apesar das diferentes transformacGes (bolacha, salsicha, bolinhas, etc)
sofridas por ela, e divide esse somatorio por 200. O ndmero resultante é a média. Se
a média obtida foi de sete anos, significa que os resultados se espalham (variancia)
abaixo e acima desse niumero. Uma crianca pode ter conservado a substancia com
seis anos, outra com oito; uma pode ter conservado com cinco anos, outra apenas
com nove. A grande maioria das criangas situar-se-iam entre seis e oito anos; um
ndimero bem menor, ficaria entre oito € nove e CinCo e Seis anos; raros casos
ficariam abaixo dos cinco anos e acima dos nove. A estatistica, que indica como



esses resultados se espalham em torno da meédia, chama-se variancia ou desvio
padrdo. Quando Piaget se refere a alguma ocorréncia especifica, relativa ao
comportamento de um individuo, ele deixa isso claro, por meio das iniciais do
nome do individuo e de sua idade no momento da ocorréncia do comportamento
em questao.

Dessa forma, podemos dizer que o desenvolvimento pode ser dividido nos
seguintes periodos: sensorio motor — do nascimento até um ano e meio a dois anos;
pré-operatorio ou simbolico — de um ano e meio a dois anos até cerca de sete anos;
operatdrio concreto — de, aproximadamente, sete até onze a doze anos; operatorio
formal — de onze a doze anos, com fechamento pelos catorze a quinze anos.
Portanto, como estamos falando de médias, podemos concluir que a idade nédo é
critério suficiente para sabermos em que estadio de desenvolvimento encontra-se
um sujeito especifico, um individuo.

Uma das criticas comuns a teoria de Piaget é dizer que algum individuo
apresentou caracteristicas de um periodo em uma faixa etaria diferente daquela em
que se encontra no momento. Ora, isso € previsivel, na medida em que se esta
falando de médias, ou seja, aquele individuo deve ser analisado a partir das
caracteristicas de seu comportamento e ndo de sua idade.

E ndo poderia ser diferente, na medida em que “A Epistemologia Genética de
Jean Piaget tem como interesse estudar a génese das estruturas cognitivas,
explicando-a pela construcdo — dai construtivismo — mediante interacdo radical
entre sujeito e objeto” (MARQUES, 2005, p.50).

Embora seja importante, para conhecer a obra de Piaget, ndo basta saber 0s
nomes dos estadios do desenvolvimento, as idades médias em que ocorrem e as
suas principais caracteristicas. Para Piaget, as idades de ocorréncia dos estadios séo
extremamente variaveis, sendo dificil encontrar dois individuos passando de um
estadio a outro na mesma idade. Sobre a questdo das idades, Piaget (1972/1973,
p.200) diz:

Em determinada populacdo podemos caracterizar os estadios por uma
cronologia, mas esta é extremamente varidvel; depende da experiéncia
anterior dos individuos, e ndo apenas de sua maturacdo; depende,
principalmente, do meio social, que pode acelerar ou retardar o
aparecimento de um estadio, ou mesmo impedir sua manifestacéao.

E o proprio Piaget (1972b) que afirma em outro texto:

A ordem de sucessdo desses estagios [estadios], como foi mostrado €
extremamente regular e comparavel aos estados de uma embriogénese.
A velocidade do desenvolvimento, no entanto, pode variar de um a outro
individuo e também de um a outro meio social; conseqlientemente,
podemos encontrar algumas criangas que avancam rapidamente ou
outras que avangam lentamente, mas isso ndo muda a ordem de sucesséo
dos estagios [estadios] pelos quais passam.

E Piaget (1972/1973) acrescenta:



Acima de tudo a maturacdo ndo explica tudo, porque a idade média na
qual este estagio [estadio] [sensorio-motor] aparece (idade cronoldgica
média) varia grandemente de uma para outra sociedade. O ordenamento
desses estagios [estadios] é constante e tem sido encontrado em todas as
sociedades estudadas.

Para Piaget, portanto, 0 que se mantém constante é a ordem de ocorréncia dos
estadios. As médias de idade para o aparecimento dos estadios, que Piaget
encontrou em seus trabalhos com criangas suigas, podem variar se considerarmos
outras populacdes. O que sera constante serd a ordem de sucessdo. Podem ser
encontradas diferencas para as médias de idades entre diferentes culturas ou entre
classes sociais diferentes; e até entre membros de uma mesma familia. Por outro
lado, encontram-se, também, diferencas de um individuo a outro em uma mesma
cultura.

Portanto, a idade ndo sera suficiente para nos dizer se um individuo se
encontra em um ou outro periodo de desenvolvimento. Isso sé serd possivel
mediante o conhecimento da maneira como lida com a realidade, interna ou
externa.

Montangero e Maurice-Naville (1998) observam que a prépria teoria de
Piaget passa por niveis que, ndo por acaso, sdo divididos em quatro, tais como 0s
quatro grandes periodos do desenvolvimento cognitivo (sensério-motor, pré-
operatorio, operatdrio concreto e operatério formal) na sua obra. Ndo podemos
deixar de levar em conta, novamente, o carater integrativo dos periodos do
desenvolvimento cognitivo, para integra-lo a compreensdo dos diferentes periodos
da prépria obra de Piaget.

Como ja& se tem dito seguidamente, a obra de Piaget € um perfeito
exemplo de mecanismos de progressdo intelectual definidos pelo autor.
Logo, pode-se aplicar-lhe a idéia piagetiana de uma construcdo de
formas de complexidade crescente por diferenciacdo de formas iniciais e
integracdo de elementos diferenciados (MONTANGERO e MAURICE-
NAVILLE, 1998, p.80).

Continuidade ou novidade?

Para Piaget (1983/2011, p.236), o desenvolvimento cognitivo ocorre de tal
forma que as aquisicbes de um periodo sdo integradas no periodo seguinte. E o
“carater integrativo” segundo o qual “as estruturas construidas numa idade dada se
tornam parte integrante das estruturas da idade seguinte” (p.364). Ou seja, a partir
do nascimento, inicia-se 0 desenvolvimento cognitivo e, dali por diante, todas as
construgdes do sujeito servem de base as seguintes. “Cada nova etapa integra as
precedentes, a0 mesmo tempo em que atribui uma parte cada vez maior as
influéncias do meio” (INHELDER, BOVET e SINCLAIR, 1974/1977, p. 262). E
impossivel, por isso, encontrarmos dois individuos com igual processo de
desenvolvimento.



Surge ainda outra questdo. Quando dizemos que alguém atingiu o nivel
operatério-formal, ndo significa que ele, o tempo todo, utiliza o raciocinio
operatorio formal. Significa apenas que ele é capaz de utilizar o raciocinio formal.
Assim, quando dizemos que uma crianga é sensorio-motora, a sua inteligéncia se
limitara as condicOes da inteligéncia sensorio-motora. Se a crianga € pré-operatoria,
ela serd capaz de utilizar os instrumentos proprios da inteligéncia pré-operatoria,
mas também os da sensorio-motora. Quando for operatorio-concreta, podera fazer
uso das ferramentas do sensorio-motor, do pré-operatorio e do operatério concreto.
Assim, quando alguém é operatorio formal, significa que ele pode apresentar o0s
instrumentos de todos os estadios anteriores. E isso que significa carater
integrativo dos estadios.

S6 que a forma como o sujeito utilizara instrumentos intelectuais de estadios
anteriores € diferente da forma como a utiliza o sujeito que ainda se encontra num
ou noutro desses estadios anteriores. Trata-se de uma forma profundamente
transformada porque, assim que se passa para um novo estadio, sintetiza-se o que
era proprio do estadio anterior com as aquisicfes préprias do estadio atual; a forma
original desse estadio fica, pois irreconhecivel. A sensério-motricidade de um
engenheiro eletricista, a0 montar um circuito eletrénico, € muito diferente daquela
que ele utilizava quando tinha um ano e meio de idade.

Mesmo que eu seja capaz de realizar raciocinios operatorio-formais, em
determinadas areas, isso ndo significa que, em alguns momentos eu nao circule por
outras formas. Seria extremamente insuportavel a convivéncia se o tempo todo eu
estivesse teorizando ou operando formalmente, mesmo quando torcendo pelo meu
time de futebol ou quando reunido com 0s amigos para um bate-papo. Se eu estou
desmontando as engrenagens de uma bicicleta, para localizar o problema que causa
seu mau funcionamento, estarei usando minha sensério-motricidade e minhas
operacOes concretas, ambas orientadas — isso é importante! — por minhas operagdes
formais.

Totalidade ou somatério

Ao longo do desenvolvimento, “novas estruturas sdo construidas em funcéo
de uma reorganizacdo de elementos tirados de estruturas prévias”. E o que sdo
estruturas? “Lembremos que esquema (Scheme) € o que é generalizavel em uma
acdo e estrutura refere-se a coordenacdo de esquemas. Estrutura refere-se a
organizacdo, logo, ao aspecto organico, e se manifesta por meio da forma,
constituindo-se esta em uma generalizacdo. Forma, portanto, distingue-se de
conteudo” (MARQUES, 2005, p.62). Esse processo de construcdo ¢ unico para
cada individuo, impossivel de ser repetido.

Segundo o préprio Piaget (1968, apud: MONTANGERO e MAURICE-
NAVILLE, 1998):

As estruturas humanas ndo partem do nada e, se toda estrutura é o
resultado de uma génese, € necessario, decididamente, admitir, a vista
dos fatos, que uma génese constitui, sempre, a passagem de uma



estrutura mais simples a uma estrutura mais complexa, e isto segundo
uma regressao sem fim. (p.178)

Contrariamente, a teoria da Gestalt afirma que o desenvolvimento intelectual
consiste “na explicagdo gradual de uma série de estruturas pré-formadas na
constituicao psicofisiologica do proprio sujeito” (Piaget, 1936, p.352). Ela explica
“cada inven¢do da inteligéncia por uma estruturacdo renovada e enddgena do
campo da percepcdo ou do sistema de conceitos e relagdes” (p.352). A formagao
dos conceitos, essas totalidades operatdrias com as quais nds pensamos, decidimos
fazer coisas, trocamos idéias com as pessoas, construimos teorias, etc, estariam, de
acordo com uma visdo apriorista como a da Gestalt, ja organizadas no genoma
aguardando o processo de maturacdo para se manifestarem. Piaget, ao contrario,
explica essa capacidade por um processo de construcdo realizado pela agdo do
sujeito que, mediante as organizacdes endogenas dessas acdes, exercidas sobre o
meio, e sobre si préprio, chegaria a formacéo de estruturas de conjunto, atributo
fundamental do conceito de estadio. Por exemplo, a estrutura de conjunto prépria
do estadio operatorio concreto € o agrupamento de classes e relacdes. Pode ser
assim representado:

Agrupamento
(uma seqiiéncia de elementos encaixados como uma classificagdo ™)
Consiste em:

a) Uma operagio direta:
A+-A" =B

b) Uma operacgio
inversa: B-A"= A

c) Uma operagdo da
identidade:

dy A+0=A
ATA=A4A

d)Identidades especiais:
A-A=0

_A-A=-A
A+B=B

Acao

Fonte: Figura F7b (PIAGET, 1975, p.103), adaptada pelos autores.

Significa que tudo o que a crianga faz nesse estadio ¢ “coordenado” por essa
estrutura. Estrutura é uma organizacéo interna, ndo apenas cognitiva e psicologica,
mas também e fundamentalmente bioldgica, neuronal ou cerebral, com a qual a
crianga organiza todas as suas acdes ou interpreta tudo o que faz atribuindo
coeréncia a diversidade dos seus fazeres. Apesar de sua enorme complexidade e da
infinidade de acOes, complexas e coordenadas, que possibilita realizar, a estrutura
representada pelo agrupamento tem um limite: as agOes da crianca — elas sdo
representadas na figura pelo ponto de convergéncias de todas as elipses (no estadio
formal, essas elipses transformar-se-80 em circulos concéntricos, o que significa
que as agdes concretas transformaram-se em operacoes).



Ser operatdria concreta significa que a crianca ainda ndo pode operar
formalmente, isso é, raciocinar ou inferir apenas com o uso de proposicdes ou
sentencas, no sentido linglistico, légico ou matematico. Ela pode realizar uma
infinidade de ac¢des, porém, dentro do limite dessas operacdes, isto €, no &mbito das
acOes que realiza no seu brinquedo. Assim, ela sabera mensurar o espago ao subir
numa arvore durante o jogo de esconde-esconde, pdr um cubo no conjunto dos
solidos a que 0 mesmo pertence, contornar obstaculos ao dobrar a esquina andando
de bicicleta, responder pertinentemente a pergunta de sua mae, enfim, organizar
seus brinquedos: suas bonecas, seus carrinhos ou suas figurinhas no album, néo
importando quantos sejam eles.

A vantagem de se usar 0 conceito de estrutura, segundo Piaget, esta no fato de
se poder agrupar nesse conceito todas as acdes da crianca, no sentido tanto das
classes quanto das relagBes. E também ndo subestimar a capacidade da crianga,
como acontece fregiientemente com a escola que, sob o pretexto de que a crianca
ainda ndo é operatdria formal, sonega atividades mais complexas cobrando dela
comportamentos infantis ha muito ultrapassados por ela.

Uma estrutura cognitiva ndo existe desde o nascimento. Ela é resultante de
longos processos de construcdo. A explicacdo pelo insight, da Gestalt, ndo é, pois
suficiente visto que ndo considera esses longos e minuciosos processos, no final dos
quais se formam as estruturas que, ainda, passardo por um longo processo de
generalizacdo que progressivamente as consolida. A Gestalt tem o0 mérito de
reconhecer as caracteristicas de totalidade e de raizes bioldgicas (Piaget, 1936,
p.352, 83) das estruturas intelectuais, mas ndo seu longo processo de formagéo
produzido pela agdo do sujeito.

Um esquema, por exemplo, s6 pode ser compreendido no ambito do conceito
de estrutura. Os esquemas de agarrar e puxar sao aplicados do mesmo modo para a
toalha da mesa, pelo bebé; para a cadeira, pela crianga maiorzinha; para o carrinho
que é agarrado e puxado para junto de outros carrinhos, pela crianca de quatro anos.
Além disso, a estrutura ¢ “estruturada e estruturante” (Piaget, 1936, p.360), isto &,
ao enfrentar uma situacdo para a qual ndo tem solucdo pronta, ela pode criar uma
solugdo, um procedimento, um comportamento; ao fazer isso, a estrutura se
reestrutura, ampliando seu &mbito de atuacéo e, sem seguida, se generalizando.

Piaget (1936/1978) usa quatro adjetivos para configurar estrutura. (a) Ela
resulta de uma ““organizagao ativa da experiéncia vivida” (p.356); ela se constitui,
pois, por um processo radicalmente historico. (b) Um “esquema aplica-se a
diversidade do meio exterior e generaliza-se” (p.360); a estrutura niao aparece
pronta, ela se consolida aos poucos na medida em que se aplica a diversidade do
real. (c) A estrutura ¢ intrinsecamente ativa; por isso ndo se precisa dizer “esquemas
de a¢do0” porque o esquema ¢ intrinsecamente ativo; ele ¢ sempre esquema de acao,
ou ndo seria esquema. A estrutura ndo tem atividade; ela é propria atividade
organizada, estruturada e estruturante. “O fato primordial é, portanto, a atividade
assimiladora, sem a qual nenhuma acomodacdo é possivel; é a acdo combinada da
assimilacdo e da acomodacdo que explica a existéncia dos esquemas e, por
conseguinte, da sua organiza¢ao” (p.363). (d) A exploracao do sujeito “supde... um
processo permanente de correcdo ou de controle ativos” (p.366); toda acdo do



sujeito rege-se por um principio de equilibrio entre assimilacdo e acomodacao; na
base desse equilibrio encontra-se o sistema auto-regulador do organismo (Piaget,
1967/1973).

Uma vez ressaltado que o tempo de construcdo das estruturas intelectuais é
variavel, surge outra questdo. Serd que todos os individuos passam por todos 0s
periodos ou estadios do desenvolvimento? Nem sempre. Por exemplo, ha
individuos que, mesmo sendo adultos, podem ter atingido apenas um pensamento
operatorio-concreto ndo atingindo, portanto, o pensamento operatério-formal.
Novamente, a idade ndo é garantia de ter atingido um periodo ou outro. Por isso,
ndo podemos nos basear nas idades, ja que a teoria de Piaget ndo é uma teoria
maturacionista. Maturacionista é a teoria segundo a qual os estadios ja estdo
presentes, em potencial, no recem nascido; eles precisardo, para se manifestar,
apenas do processo de maturacdo do organismo.

Porém, se alguem esta vivendo o operatorio concreto, significa que viveu 0s
estadios anteriores; ndo se queimam estadios. E isso que significa a “sucessao
constante”, caracteristica dos estadios.

O conhecimento é sempre totalidade, sintese; nunca somatorio. Em qualquer
nivel da psicogénese, Somos ou seremos sempre a sintese de tudo que fizemos nos
estadios anteriores.

De repente ou longo processo

Como vimos, os diferentes estadios surgem por forca da acdo do sujeito. Das
acoes ou dos esquemas, o sujeito retira “materiais de constru¢do” para produzir
acOes mais complexas ou coordenacdes de acbes ou coordenacdo de esquemas. 1SS0
é verdade para 0 bebé de quatro meses que olha e, em seguida, agarra e suga a
mamadeira; €, também, verdade, para o cientista no laboratério que formulou
hipdteses e agora reorganiza todo o laboratdrio para testar essas hipoteses. (Toda a
pesquisa de Piaget visa a estabelecer um elo entre tais acdes do bebé e essas a¢des
do cientista. Para ele, ha filiagcéo, isto €, uma ligacdo genética entre elas).

As capacidades intelectuais ou cognitivas do sujeito ndo provém de doagdes
“gratuitas” do genoma ou do meio, fisico ou social. S3o aquisi¢des provenientes da
atividade do sujeito. N&o se pode dizer que todas as a¢Ges humanas constituem
conhecimento. As agdes que produzem conhecimento sdo aquelas das quais o
sujeito se apropria, tematizando-a ou tornando-a objeto de seu interesse, de sua
reflexdo. O certo é que ndo se chega a construcBes cognitivas novas sem
envolvimento da acdo do sujeito; acdo praticada, em seguida apropriada e, entao,
transformada em algo novo. Para que o sujeito faca isso ele precisa de motivo, estar
interessado, sentir desejo; caso contrario, ndo o fara. E por isso que afirmamos que
0S processos cognitivos sao radicalmente historicos. Eles ndo sdo necessarios; sao
contingentes, historicos, isto €, podem ou ndo acontecer na dependéncia do
interesse, vontade ou desejo do individuo.

Dai a afirmagdo de Piaget: um estadio comporta “ao mesmo tempo um nivel
de preparacéo, por um lado, e acabamento, por outro” (1972/1975, p.364). Por



exemplo, para as operacGes formais, ha um periodo de preparacdo que vai, em
média, dos 11 até os 13-14 anos; o0 acabamento consiste na etapa de equilibrio que
aparece entdo. Intimamente relacionada com essa distingdo, ele afirma existir
também processos de formacédo ou de génese e formas de equilibrio finais. Os
processos formadores realizam-se por diferenciaces progressivas das estruturas e
consistem nas formas de equilibrio finais das estruturas de conjunto, tratadas acima.

Seria relativamente simples conceber os estddios do desenvolvimento
intelectual considerando essas caracteristicas ou atributos. Entretanto, uma estrutura
de conjunto ndo aparece pronta assim que se manifesta, através de comportamentos,
um novo estadio. Surge assim o problema das decalagens.

Decalagens

Sabemos da importancia que a nocdo de conservacdo desempenha no
aparecimento da estrutura de conjunto das operacGes concretas, por volta dos sete
anos de idade. Acontece, no entanto, que essa estrutura nao estende, de imediato, a
nocdo de conservacdo a todos os dominios. Se ela acontece com a substancia ou
matéria, ndo acontece ainda com 0 peso, que s6 aparecerd um ano e meio a dois
anos mais tarde. Do mesmo modo, a no¢do de volume serd adquirida, em média,
um ano e meio a dois anos ainda mais tarde que a do peso.

A esse fendmeno da resisténcia a generalizacdo de uma estrutura de conjunto
ou dos estddios, Piaget chamou de decalagem. Ela consiste na “repeticdo ou
reprodu¢do do mesmo processo formador em diferentes idades” (1972/1975,
p.365). Aparecem, assim, as decalagens horizontais e as verticais. As horizontais
consistem na resisténcia ao processo formador, dentro de um mesmo estadio, como
acontece com a nogao de conservacdo — da substancia, do peso e do volume.
Acontece “quando uma mesma operagao se aplica a contetdos diferentes” (p.365).

As decalagens verticais, por sua vez, ocorrem guando uma nocao é refeita por
forga da estrutura do novo estadio; consiste na “reconstru¢do de uma estrutura por
meio de outras operagdes” (p.365). A crianga, ainda sensério-motora, € capaz de
deslocar-se em seu espaco cotidiano, logrando éxito nessa tarefa. Mas, € incapaz de
representar 0 mesmo espaco quando afastado dele, pois suas acdes sdo guiadas
pelas percepcdes. Assim que supera o sensorio-motor, devido a aquisi¢do da funcédo
simbdlica, reconstruira sua nocéo de espa¢o em um outro plano, a0 mesmo tempo
diferente e continuacdo do sensorio-motor; isso €, no plano representativo, no qual
sua nocdo de espaco amplia-se extraordinariamente. Nesse plano, “a inteligéncia
consiste em atividades mentais, que se apdiam em representacdes do real (imagem
mental, palavras, etc.)” (Montangero e Maurice-Naville, 1998, p.174).

Conclusao

A respeito dos estadios ou periodos de desenvolvimento, pode-se fazer uma
analogia, dizendo que “Cada nivel do desenvolvimento cognitivo fornece lentes
diferentemente adaptadas para enxergar a realidade — cada nova lente consistindo



num novo polimento e na utilizagdo de melhores materiais e nova tecnologia do que
as lentes anteriores —, permitindo diferentes relagdes com o real, diferentes
aproximagoes, diferentes assimilagdes” (MARQUES, 2005, p.61), muitos mais
profundas e extensas que as anteriores.

Como a intencdo deste texto é a de superar a miserabilidade teérica com que a
escola recebeu a “teoria” dos estadios de Piaget e, conseqiientemente, ultrapassar os
equivocos praticos gerados por essa compreensdo deficitaria, resumiremos 0s
argumentos utilizados.

Considerando que “a concepgao piagetiana dos estadios concerne as formas e
ndo aos conteudos do conhecimento” (Montangero ¢ Maurice-Naville, 1998,
p.175), as precaucdes escolares a respeito de contetdos que poderiam ou nao ser
ensinados, e as interdicdes metodologicas do tipo: ndo se deve corrigir, ndo se deve
avaliar com prova escrita, ndo se deve dar tema de casa, ndo se deve dar aula
expositiva, etc., etc., caem por terra. Afinal de contas, “Os estadios séo, com efeito,
degraus de equilibrio” estruturais e ndo escalonamento de contetdos. Pode-se dizer,
com certas restricbes, que se pode ensinar qualquer conteldo a criangca ou ao
adolescente desde que se respeite sua capacidade estrutural. Nesse sentido, pode-se
ensinar biologia, fisica, quimica, matematica, etc. para criancas de 12, 10, 8, 6 anos
e até menos, desde que se organizem as a¢des didatico-pedagdgicas tendo em vista
a organizacédo estrutural do pensamento da crianca; isso €, prestando atengdo aos
sinais, aos avisos, freqlientemente inconscientes, que a crianga “envia” ao professor
“dizendo”: “Eu entendo isso que vocé€ quer de mim”, ou: “Eu ndo tenho a minima
possibilidade de entender o que vocé esté pretendendo que eu entenda”.

Doravante, toda vez que falarmos de estadio de desenvolvimento intelectual,
devemos entender imediatamente que se trata de periodos de desenvolvimento que:
(a) se sucedem numa ordem constante de aquisicdo, (b) sua sucessao é pautada por
um carater integrativo, (c) os periodos sdo caracterizados por estruturas de
conjunto, (d) cada periodo passa por um longo preparo seguido de um acabamento,
(e) sdo precedidos por processos de formagdo, seguidos de formas de equilibrio
finais. Acresce-se ainda que esses periodos ou estadios sofrem decalagens ou
obstaculos a sua generalizagdo; isso é, como eles ndo aparecem prontos, vao se
ampliando, isto é, se generalizando na medida de seu funcionamento.

Faltando qualquer uma dessas caracteristicas ou atributos poderemos ter
muitas coisas, menos estadio de desenvolvimento. Além disso, apesar de a
cronologia constituir uma dimensao importante dos estadios, ela ndo os define, nem
ao menos em parte; isso é, a idade ndo pode ser usada para identificar ou
caracterizar um estadio. Como se V&, tudo o contrario do que a escola entendeu e
equivocadamente praticou a respeito, obstruindo muitas vezes o ensino.

As acusacles, inclusive recentes, de que 0 construtivismo piagetiano
fracassou em sua pretensdo de orientar a evolugdo dos conhecimentos escolares,
carecem de razdo na medida em que se implementou na escola, com raras excegdes,
um arremedo de construtivismo gque pouco ou nada tem ver com o construtivismo
da epistemologia genética piagetiana; ou até se opde a ele.



